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Tiirkiye’de ortadgretim kademesini de kapsayacak bicimde genisletilen zorunlu egitim politikasi,
egitimde firsat esitligi ve beseri sermaye artis1 saglama iddiasiyla yiirtirliige konulmustur; ancak bu
yapisal dontisiim, pedagojik hedeflerin 6tesinde bir 'kurumsal alikoyma' ve zoraki kapatilma
mekanizmasina doniismiis durumdadir. Son dénemde yasanan Ayser Calik Ortaokulu ve Turgutlu
Inci Uzmez Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi hadiseleri, okul mekamnda biriken akran
zorbaliginin, anomik Ofkenin ve adli siddetin ulastigi boyutu somutlastirmaktadir. Bu calisma;
zorunlu egitimin homojenlestirici dayatmasini, okul idarelerinin ve 6gretmenlerin yasal/disipliner
arac setlerindeki aginmayi, %3-5’lik uyumsuz/siddet egilimli profilin genis kitlelerin egitim hakki
tizerindeki tahribatim sosyolojik bir perspektifle incelemektedir. Foucault’'nun gozetleme ve
kapatilma kurami, Durkheim’in anomi kavrami, Bourdieu’niin simgesel siddet tahlili ve
uluslararas1 alternatif kademelendirme modelleri tizerinden gelistirilen bu metin, niceliksel
zorunluluk ile niteliksel giivenlik arasindaki kopusu goriiniir kilmay: amacglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Zorunlu Egitim, Okul Giivenligi, Akran Zorbaligi, Disiplin Rejimi, Kurumsal
iktidarsizlik, Kapatilma Mekanizmasl.

Abstract

The compulsory education policy in Tiirkiye, expanded to encompass secondary education, was
implemented with the premise of ensuring equal opportunity and cultivating human capital.
However, this structural shift has increasingly functioned as an apparatus of institutional detention
and compulsory confinement rather than fulfilling pedagogical ideals. Recent school shootings and
armed assaults underscore the alarming scale of peer bullying, anomic rage, and physical violence
manifesting within educational spaces. This study examines the homogenizing mandate of
compulsory education, the systemic erosion of disciplinary authority among administrators and
teachers, and the destructive impact of a 3-5% non-compliant, violence-prone demographic on the
educational rights of the majority. Drawing on Foucault’s surveillance and disciplinary carceral
theory, Durkheim’s concept of anomie, and Bourdieu’s symbolic violence, this article
conceptualizes the rupture between quantitative compulsory attendance and institutional safety.
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Institutional Impotence, Carceral Confinement.



Modern ulus-devletin bireyi ehlilestirme, tebaadan yurttas iiretme ve sanayi kapitalizminin talep
ettigi standart is giiciinii terbiye etme islevini tistlenen okul kurumu, tarihinin en derin mesruiyet
krizlerinden birini yasamaktadir. Tiirkiye 6zelinde 2012 yilinda hayata gecirilen ve kademeli 12
yilik zorunlu egitimi tesis eden yapisal miidahale, temel bir yurttaglik hakkinin genigletilmesi
olarak formiile edilmis olsa da, sosyolojik gerceklikte cok farkli bir dinamik iiretmistir: Farkh
motivasyon, biligsel hazirbulunusluk, psikososyal denge ve mesleki yonelimlere sahip devasa bir
genclik niifusunun, pedagojik kapasitesi sinirlarina dayanmis dort duvar arasinda cebren bir arada
tutulmasi.

Egitim kurumlarinin fiziksel olarak koruma altina alindigi, giivenlik protokollerinin ve giris
kontrollerinin sikilastirildigr yoniindeki resmi beyanatlara ragmen cereyan eden hadiseler, krizin
boyutunun salt 'glivenlik acig1' kavramiyla agiklanamayacagimi kanitlamaktadir. 2026 yili nisan
ayinda Kahramanmaras Onikisubat’taki Ayser Calik Ortaokulu’nda bir 6grencinin silahla iceri
girerek can kayiplarina yol agcmasi ve Eyliil 2026°da Manisa Turgutlu inci Uzmez Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi ¢cevresinde 15 yasindaki bir gencin pompal tiifekle 11 68renciyi yaralamasi,
tekil patolojiler yahut anlik bir cinnet hali olarak okunamaz. Bu vahim eylemler; kurumun iceriden
asindiginm, ortiik bir siddet birikiminin tahliye kanali bulamadigim1 ve okulun fiziksel sinirlarinin
dahi anomik 6fkeyi sogurmaya yetmedigini gosteren yapisal semptomlardir.

Egitim mekanlarinda yasanan bu radikallesme, buzdaginin yalnzca su yiiziine ¢ikan adli ucudur.
Goriinmeyen tabanda ise sistematik akran zorbaligi, fiziksel ve psikolojik tehdit, ders ortaminin
kriminalize olmasi ve okul idarelerinin cezai/disipliner manevra kabiliyetini yitirmesinden
kaynaklanan kolektif bir caresizlik yer almaktadir. Okulda bulunma arzusu tasimayan, agir davranis
bozukluklar1 veya psikiyatrik oriintiiler sergileyen yaklasik %3 ila %5’lik bir azinlik grup; zorunlu
egitimin kesintisiz yaptirimi sebebiyle sistem disina ¢ikarilamamakta, rehabilite edilememekte ve
kurum icinde pasif-agresif bir tortu olusturmaktadir. Bu tortu, sinif ortaminda ders isleme iklimini
imkansiz kilmakta; huzurlu bir egitim ortami talep eden %95’lik kitlenin anayasal egitim hakkini
fiilen gaspetmektedir. Sorunun kokenini kavramak, okulu salt bilgi aktarilan nétr bir alan degil;
iktidar, kapatilma, sinif catismasi ve mecburi sosyallesmenin kesistigi gerilimli bir saha olarak
analiz etmeyi zorunlu kilar.

Michel Foucault, Hapishanenin Dogusu adli klasiklesmis eserinde modern disipliner kurumlarin
(kisla, hastane, fabrika, hapishane ve okul) benzer mimari ve denetimsel sebekeler iizerinden
ylikseldigini vurgular. Modern okul; bedeni hizaya sokan, zamani homojen dilimlere bolen, gdzetim
(panoptikon) altinda norm iiretmeyi hedefleyen bir disiplin aygitidir. Ancak Foucault’nun
betimledigi bu disiplin aygiti, islevselligini 'yaptinm giiciinden' ve 'ayiklama/tasfiye etme'
kapasitesinden almaktaydi. Bugiiniin zorunlu egitim paradigmasinda ise mekanik bir zorunluluk
devredeyken, bu zorunlulugu terbiye edecek disipliner otorite ¢cokmiistiir.

Birey okula gitmek zorundadir; fakat okul, bu bireyi kurumsal kiiltire adapte edecek
enstriimanlardan yoksundur. Pierre Bourdieu’niin kavram setiyle yaklasildiginda, okul mesru
kiiltiirel sermayeyi dayatan ve bu sermayeye sahip olmayanlar1 'simgesel siddet' ile hizaya getiren
bir alandir. Zorunlu egitim, akademik basariya veya okulun kurumsal kiiltiiriine hicbir aidiyet
hissetmeyen, habitusu sokakla, ceteyle veya alt-kiiltiir siddetiyle uyumlu gengleri o siniflara
hapsettiginde; simgesel siddet, bizzat 6grencinin karsi-siddetine toslamaktadir. Okula aidiyeti
bulunmayan 6grenci, akademik alanda elde edemedigi statiiyii ve goriiniirliigli, Paul Willis’in



Isciligi Ogrenmek calismasinda tarif ettigi tiirden bir 'karsi-okul kiiltiirii' iireterek, yani zorbaca,
yikici ve meydan okuyucu eylemler sergileyerek elde etmeye calisir.

Emile Durkheim’in anomi teorisi bu noktada belirleyici bir agiklama sunar. Bireyin arzular,
ofkeleri ve hedefleri ile toplumun sundugu mesru araglar arasindaki bag koptugunda kural
tamimazlik (anomi) bas gosterir. Zorunlu 12 yillik egitim, toplumun her katmanindaki bireye esit bir
entelektiiel veya mesleki vaatte bulunamamaktadir. Mesleki ve teknik liseler ile genel liselerin alt
segmentleri, birikimli dezavantajlarin ve motivasyonsuzlugun tecrit edildigi 'bekleme odalarina’'
doniigmiistiir. Turgutlu 6rneginde goriildiigii {izere, icine kapanik, digslanmis, akran zorbaligina
maruz kalmig veya bunu bir tahakkiim aracina doniistiirmiis bir gencin pompal tiifekle kendi okul
cevresine saldirmasi; salt bir 6¢ alma istegi degil, anomik bir cokiisiin ve kurumun o bireyi
taslyamamasinin trajik sonucudur.

Tiirkiye’deki okullarda giivenligin fiziki olarak saglanamamasinin en kritik ayagi, disiplin
mevzuatinda ve idari pratiklerde yasanan krizdir. Tarihsel siirecte okul idareleri ve disiplin kurullar;
okulun diizenini bozan, siddete basvuran veya egitim siireclerini sabote eden 6grencilere karsi
'tasdikname ile uzaklastirma’, 'orgiin egitim disina cikarma' veya 'okul degistirme' gibi net
yaptirimlar uygulayabilmekteydi. Bu yaptirimlar sadece cezalandirici degil, ayn1 zamanda caydirici
bir sinir ¢izgisi vazifesi gormekteydi.

Zorunlu egitimin 12 yila cikarilmasiyla birlikte, devletin her cocugu 6rgiin egitim sinirlar icinde
tutma yoniindeki kati biirokratik refleksi, disiplin mekanizmalarinin igini bosaltmistir. Bir lise
ogrencisinin okuldan ilisiginin kesilmesi, yasal zorunluluk duvarina carpmaktadir. Ceza alan bir
ogrencinin acik liseye gecisinin dahi sinirlandirildig1 son yasal diizenlemeler neticesinde, disiplin
cezalarl islevsiz bir 'yer degistirme kisirdongiisiine' evrilmistir. Problemli 6grenci okul A'dan okul
B'ye gonderilmekte; sorun ¢oziilmemekte, yalnizca cografi olarak yer degistirmekte ve yeni okulun
iklimini de zehirlemektedir.

Egitim calisanlar; veli baskisi, CIMER sikayet mekanizmalarinin popiilist ve denetimsiz kullanim,
adli ve idari sorusturma tehditleri nedeniyle 6grenciye sinir koyamaz hale getirilmistir. Bir disiplin
stirecini isletmek isteyen okul yoneticisi, kendisini savunma makaminda bulmaktan ¢ekindigi icin
olaylar1 6rtbas etme, 'aray1 bulma' veya 'idare etme' refleksine siginmaktadir. Bu 'sahte baris' ortamu,
siddet uygulayan ve antisosyal egilimler gosteren marjinal gruba mutlak bir dokunulmazlik hissi
bahsetmektedir. Sonucta; 6gretmen otoritesini, idare caydiriciligini, kurum ise kutsiyetini
yitirmektedir.

Egitim sosyolojisinin en temel ilkelerinden biri, simif ikliminin kirilgan bir denge {izerine kurulu
olmasidir. Bir smiftaki 30 6grencinin 28’i 6grenme, kendini gelistirme ve sosyallesme gayreti
icindeyken; okula tamamen karsit, ders diizenini baltalayan, akranlarina sozel, fiziksel ya da siber
zorbalik uygulayan 1 veya 2 6grencinin mevcudiyeti, tiim pedagojik siireci rehin almaya yeterlidir.

Burada g6z ardi edilen temel insan haklar1 meselesi sudur: Egitim hakki, salt okula kayith olma
hakki degildir; nitelikli, giivenli ve huzurlu bir ortamda ders alabilme hakkidir. Zorunlu egitim
doktrini, okula uyum saglayamayan ve acikca siddet iireten azinlik bir grubun 'okulda tutulma
hakkint', cogunlugun 'giivenli ortamda egitim gérme hakkinin' 6niine koymaktadir. Siddet egilimli
bu marjinal grubun siniflarda yarattig: tahribat su katmanlarda gerceklesmektedir:



Ogretmen Tiikenmisligi: Ders saatlerinin énemli bir kismu miifredat aktarim yerine, problemli
ogrencileri zapt etme, yatistirma ve sinif catismalarini engelleme ¢abasiyla heba edilmektedir. Bu
durum 6gretmende mesleki yabancilasma ve tiikenmiglik sendromu (burnout) yaratmaktadir.

Akran Travmasi ve Gizli Teror: Okul tuvaletleri, koridorlar ve okul bahgeleri; cetelesmelerin, harag
kesmelerin, bicak veya musta gibi kesici aletlerle yapilan tehditlerin, uyusturucu/uyarici madde
denemelerinin mekanina doniismektedir. Nitekim Turgutlu vakasinda saldirganin 6ncesinde akran
zorbalig1 iddialarinin bulunmasi, okul igindeki bu gizli terdriin nasil 6liimciil bir karsi-siddet
patlamasina evrilebildigini somutlastirmaktadir.

Akademik Basarinin Asinmasi: Huzurun kalmadig: bir simifta ders konsantrasyonu sifirlanmakta,
basarili ve 6grenmek isteyen Ogrenciler kendi kabuklarina ¢ekilmekte ya da imkani olan aileler
cocuklarim 6zel okullara kagirmaktadir. Bu dinamik, devlet okullarini alt sosyo-ekonomik
tabakanin denetimsiz siddetle bas basa birakildig: bir tasfiye alanina doniistiirmektedir.

Zorunlu egitimin sinirlar1 ve okul giivenligi meselesi kiiresel bir tartisma alanidir. Diinyadaki farkli
kurumsal modeller incelendiginde, Tiirkiye'deki 'herkesi aym cati altinda lise sonuna kadar tutma'
inadinin aksine, ¢cok daha islevsel ve rasyonel modellerin uygulandig goriilmektedir.

Ulke Zorunlu Egitim Kademelendirme / Ayristirma Davrams Sorunlu Ogrencilere
Yas1 Mekanizmasi Yonelik Yaklasim
Almanya 16-18 (Eyaletlere flkokul sonrasi (10 yas) iiglii hat: Alternatif destek okullar1
gore) Gymnasium (Akademik), (Forderschule), yogunlagtirilmig
Realschule, Hauptschule sosyal hizmet uzmani denetimi,
(Pratik/Mesleki). Erken meslege erken entegrasyon.
yonlendirme.
Birlesik Krallik 16 (18'e kadar Kapsamli okullar (Comprehensive),  Pupil Referral Units (PRU):
egitim/ciraklik) 16 yas sonras1 mesleki kolej veya Diizenli okuldan uzaklastirilan
ciraklik opsiyonu. davranis bozuklugu olan
ogrenciler icin 6zel ihtisas
merkezleri.
ABD 16-18 (Eyaletlere Genel Lise modeli; kat1 'Sifir Alternative Schools: Siddet veya
gore) Tolerans' (Zero Tolerance) disiplin suc egilimli 6grencilerin
politikalar1 gecmisi ve alternatif gonderildigi, giivenlik seviyesi
liseler. yiiksek, terapi ve davranis odakl
okullar.
Tiirkiye 12 Y1l Kesintisiz (18  Kagit iizerinde 4+4+4; pratikte lise Disiplin yetkileri zayiflatilmig
Yas) sonuna kadar herkesi orgiin sistemde idareler; cezalarin okul degistirme

tutma zorunlulugu, zayif mesleki
filtre.

dongiisiine hapsolmasi; rehabilite
edici ara kurum eksikligi.

Almanya 6rneginde goriilen erken kademelendirme modeli, 6grencinin bilissel kapasitesine ve
pratik yatkinligina gore yonlendirme yaparak okul ortaminda birikecek anomik 6fkeyi erkenden
tahliye etmektedir. Akademik egilimi olmayan cocuk, 10-12 yasindan itibaren mesleki beceri
kazanacagi, iiretim siirecine dahil olacag1 bir hatta aktarilmakta; bdylece anlamsiz bir akademik
dayatmanin icinde hircinlasmasi engellenmektedir. Birlesik Krallik’taki Pupil Referral Units
(Ogrenci Yoénlendirme Birimleri) ise Tiirkiye icin kritik bir model sunmaktadir. Normal okulun
huzurunu ve giivenligini tehdit eden 6grenci, siniftan izole edilmekte; ancak sokaga terk edilmek



yerine psikiyatristlerin, adli pedagoglarin ve 6zel egitim uzmanlarinin gézetiminde davranis
rehabilitasyonuna tabi tutulmaktadir.

Okullan potansiyel cinnet ve saldiri mekanlar1 olmaktan c¢ikarip yeniden giivenli pedagojik
siginaklara doniistiirmek, palyatif asayis 6nlemleriyle (turnikeler, dedektorler, giivenlik kuliibeleri)
miimkiin degildir. Coziim, egitim felsefesini ve yasal cerceveyi kapsayan yapisal bir doniistimii
gerektirmektedir:

Zorunlu Egitimin 8+X Esnek Modeline Evrilmesi: ilkogretim ve ortaokul kademesi (8 yil) temel
yurttaslik egitimi olarak korunmali; ortadgretim (lise) kademesi ise kesintisiz zorunluluk olmaktan
cikarilmahidir. Akademik egilimi bulunmayan ve okula aidiyet gelistiremeyen gencler, 14 yasindan
itibaren denetimli mesleki egitim merkezlerine (MESEM), c¢iraklik okullarina veya acik &gretim
modellerine yonlendirilerek siniflardaki zoraki kapatilma gerilimi giderilmelidir.

Disiplin Kurullarmna Idari Yaptinm Giiciiniin fadesi: Ortadgretim Kurumlar Yo6netmeligi,
ogretmenin ve okul idaresinin sayginligim koruyacak bicimde revize edilmeli, siirekli zorbalik
yapan, can giivenligini tehdit eden veya okul iklimini sabote eden 6grencilere yonelik '6rgiin egitim
disina cikarma' yaptirimi biirokratik engellerden arindirilmali; okul yéneticileri CIMER ve veli
baskisina karsi adli/idari koruma zirhina kavusturulmahdir.

Davramis Odakh 'Ara Rehabilitasyon Merkezleri' (PRU Modeli): Orgiin egitimden iligigi
kesilen 6grencilerin dogrudan sokak suclarina ve cetelesmeye yonelmesini 6nlemek amaciyla,
biinyesinde adli pedagoglarin, klinik psikologlarin ve rehberlik uzmanlarinin gérev yaptigi ara
merkezler tesis edilmelidir. Birey davranis modifikasyonundan ge¢meden ve risk diizeyi
diigiiriilmeden genel siniflara entegre edilmemelidir.

Bireysel Silahlanma Denetimi ve Ebeveyn Sorumlulugu: Kahramanmaras ve Manisa vakalarinda
goriildiigii {izere, cocuklarin ev ortamindaki silahlara veya pompal tiifeklere ulagabilmesi ciddi bir
kamusal giivenlik acigidir. Cocugun evdeki atesli/kesici silaha erisimini engelleyemeyen
ebeveynlere yonelik Tiirk Ceza Kanunu kapsaminda agirlastirilmis yaptirimlar getirilmelidir.

Okul, yalmzca bilginin aktarildig: fiziksel bir mekan degil; bireyin toplumla ilk temasin1 kurdugu,
adaleti, sinirlar1 ve giivenligi tecriibe ettigi bir mikrokosmostur. Bir toplum, okullarinin igini ve
cevresini giivenli kilamiyorsa, sokaklarini ve gelecegini koruma altina almasi imkansizdir.

12 yillik kesintisiz ve zorlayici egitim modeli; toplumsal talepleri, psikolojik gerceklikleri ve
kurumsal kapasiteyi 1skalayan bir bi¢imcilikten ibaret kalmistir. Okumak istemeyen, davranigsal
olarak sinifta barinamayan ve siddet egilimi gosteren marjinal bir azinlig1 'sistemde tutma' ugruna;
milyonlarca masum 68rencinin can giivenligi, ruh saghgi ve nitelikli egitim hakki feda edilemez.
Okulu bir 'zorunlu kapatilma ve oyalama kampi' olmaktan ¢ikarip, liyakate, yetenege ve istege
dayali dinamik bir kuruma doéniistiirmek; Tiirkiye'nin maarif davasinin en acil ve kacinilmaz
sosyolojik 6devidir.
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